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RESUMO

No presente trabalho de conclusdo de curso realiza-se uma discussao teérica em torno das
possibilidades do brincar através de materiais ndo estruturados na educagao infantil.
Parte-se da apresentacdo da legislagdo vigente, das abordagens atuais e de teorias
investigativas desta area de estudo. Também se descreve os materiais nao estruturados
fundamentados nas abordagens atuais em educacgao infantil, demonstrando sua importancia
para o desenvolvimento das criangas através da ilustragdo de vivéncias de uma escola de
educacao infantil. A metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica que permitiu chegar
a conclusdes preliminares e a novos questionamentos sobre os materiais ndo estruturados,
enquanto oportunidade de salvaguardar o direito de brincar das criangas na educacéo
infantil. Constatou-se que existem varias possibilidades de promover o Brincar com
materiais n&o estruturados com as criangas, e por esta razido buscou-se apresentar
vivéncias de uma escola de Educacado Infanti em uma turma que trabalha sob esta
perspectiva, através de observagdes, registros e entrevistas com professores que
trabalham nesta escola. Considera-se que surgiram muitas indagagbes relacionadas a
pratica docente, aos espagos disponiveis, a organizagdo do tempo essencial para que o
trabalho com materiais ndo estruturados seja capaz de promover o protagonismo das
criancgas.

Palavras chave: Materiais nao estruturados. Brincar. Educacao Infantil
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INTRODUCAO

A partir da homologacéo da Constituigdo Federal de 1988 e da entrada em
vigor da Lei de Bases da Educacao (LDB 9.394/96), a Educacgao infantil tornou-se
um direito publico subjetivo, bem como foi definida como a primeira etapa da
Educacéo Basica, segundo Barros (2020).

Nestes ultimos anos, a educacéo infantil — o atendimento a criangas de zero
a seis anos em creches e pré-escolas passou a estar no centro das discussoes:
diferentes abordagens, metodologias, materiais e espagos apropriados tornaram-se
o dia a dia das/os pesquisadoras/es e profissionais de educagcdo que atuam nesta
area.

As discussbes foram sendo aprofundadas com bases nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (2010), na qual afirma-se que “ o
brincar € um elemento importante da constituigdo dos sujeitos” (KAPP E MORAES,
2017, p.4) e portanto, indispensavel nas praticas pedagdgicas alicergadas no
protagonismo das criangas. Com a aprovagdo da nova Base Nacional Comum
Curricular, em 2017, o brincar tornou-se um dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da educagao infantil.

As atuais praticas pedagogicas em educacdo infantii no Brasil tém
procurado formas diversas de garantir o direito ao brincar que consta na legislagcéo
apoiando-se em experiéncias como Reggio Emilia, Emmi Pikler, Anji Play, Elinor
Goldschmied entre outras. Estas abordagens compreendem o brincar como
primordial para o desenvolvimento infantil através de elementos da natureza, objetos
e materiais diversos estimulando a autonomia, a criatividade e a resolucdo de
problemas pelas criangas.

Portanto, a realizagao deste trabalho justifica-se na medida em que ainda
se percebem lacunas nas praticas de educacao infantil, em especial no que diz
respeito ao uso de materiais ndo estruturados. Ha cinco anos, como monitora de
uma escola de educacao infantil, venho observando as criancas dentro da escola e

como as mesmas ficam horas manipulando os materiais que fogem do padrao da



industria. No momento das brincadeiras, € visivel perceber que as criangas entram
em um mundo magico da fantasia e sua imaginagao transcende e vai além do que
se pode imaginar. Em contato com materiais ndo estruturados sao resgatados varios
momentos que sao vivenciados no contexto familiar.

Com base na justificativa, colocou-se o seguinte problema de investigagao:
Pode-se desenvolver bons projetos na educagao infantil utilizando materiais nao
estruturados? Os objetivos que orientaram a pesquisa foram: Argumentar
teoricamente a partir da legislagdo vigente, diferentes abordagens e teorias
investigativas o resgate do brincar na educacéo infantil a partir de materiais ndo
estruturados; descrever os materiais ndo estruturados, suas caracteristicas, os
momentos e os espagos que podem ser utilizados e relacionar o brincar com os
mesmos em relagao aos ganhos e beneficios para o desenvolvimento infantil.

Para que efetivamente os objetivos dessa pesquisa sejam alcangados
procurarei utilizar uma metodologia adequada. A mesma se dara através de
pesquisa bibliografica andlise dos mesmos, documentos impressos, livros, revistas,
jornais documentos eletrdnicos, sobre a importancia do brincar na educacgao infantil
e 0 uso de materiais ndo estruturados para tal se reconstrui as ideias sob um novo
enfoque (SEVERINO ,2007). E para acrescentar, trarei momentos que vivencio no
meu cotidiano como monitora e professora das criangas da educagao infantil.
Também relatos do planejamento das professoras do mesmo ambiente escolar,

tendo como protagonistas as criangas das turmas de pré l e pré Il .



1. EDUCAGAO INFANTIL E LEGISLAGAO VIGENTE

Inicialmente a intengcdo deste capitulo € apresentar como a legislagédo vem
avancando na compreensado da Educacao Infantil no sentido de que esta € uma
etapa extremamente importante da educagao basica. A constituicao federal de 1988
pode ser considerada um marco importante para a educacgao infantil em nosso pais.
Passou a ser dever do estado o atendimento em creche e pré-escola as criangas de
zero a seis anos de idade, no artigo 208. Portanto, nesses ultimos trinta anos, a
educacao infantil passou a fazer parte dos debates tanto no ambito do direito, como
na area educacional voltada a pesquisa e a formacao de profissionais que atuam

com a infancia.

A lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394\96”, segundo
Oliveira, 2008, p.54 demarca o inicio do processo de institucionalizacdo educacional
das criancas de 0 a 6 anos, apesar desta etapa nao ser compreendida como
obrigatéria, mas sim como um direito da crianga e sua familia. [...] reconhece, em
seus artigos 29 e 30, a educacgao infantil como a primeira etapa da educacao basica
oferecida em creches para atender criancas de até trés anos de idade e pré-escolas
para criangas de quatro a seis anos” [...]. Porém, apesar dos claros esforgos
juridicos, ainda se encontram uma distancia razoavel entre o legislado e a realidade,
ou seja, a garantia de acesso ilimitado a uma educagao infantil de qualidade a todas
as criangas e familias que assim o desejarem.

A aprovacdo da Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao infantil

em 2009 continuou “o intenso processo de revisédo de concepgdes sobre educacdo de criancas
em espacgos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas pedagdgicas mediadoras de

aprendizagens e do desenvolvimento das criancas” (DCNEI,2010,p.7). Estabeleceu-se nestas
diretrizes com clareza as definicées de educagao infantil, crianga, curriculo, proposta
pedagogica, bem como os principios que as propostas pedagogicas devem respeitar
e a organizagao de espago, tempo e materiais nas instituicbes educacionais infantis
entre outras.

A aprovacado da Base Nacional Comum Curricular em 2017, aprofundou

varios aspectos ja expressos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao



infantil. Este documento estabeleceu cinco Campos de Experiéncia para a Educacao
Infantil, que indicam quais sdo as experiéncias fundamentais para que a crianca
aprenda e se desenvolva. Os campos enfatizam nog¢des, habilidades, atitudes,
valores e afetos que as criangas devem desenvolver de 0 a 5 anos e 11 meses que
buscam garantir os direitos de aprendizagem dos bebés, criangas bem pequenas e
criangas pequenas’. Ou seja, o conhecimento vem com a experiéncia que cada
crianga vai viver no ambiente escolar. Propde cinco campos como nucleos
integradores das propostas a serem trabalhadas em sala de aula, além de
considerar as interagbes e a brincadeira como formas de viabilizar o aprendizado
das criancas que sao: ‘O eu, o outro e o nos”, “Corpo, gestos e

movimentos”,”Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e
imaginacao”, “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgoes”.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular em 2017, apresento alguns
aspectos relevantes de cada campo de experiéncia:

O eu, o outro e o nds — E na interacdo com os pares e com adultos que as
criangas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros
pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais ( na familia, na
instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepgdes e questionamentos sobre
si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como
seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relacdes sociais e
de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de
autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na
Educacao Infantil, € preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em
contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes
atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebragdes
e narrativas. Nessas experiéncias elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as

diferengas que nos constituem como seres humanos.(BNCC, p. 38)

" bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas séo classificagbes apresentadas no documento
que corresponde a seguinte faixa etaria:

Bebés: 0 a 1 ano e 6 meses.

Criangas bem pequenas:1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses.

Criangas pequenas: 4 anos a 5 anos e 11 meses.



Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos,
gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as
criangas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espago e 0s objetos do seu entorno,
estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si,
sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a
musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se
expressam no entrelagamento entre o corpo, emoc¢ao e linguagem.

As criangas conhecem e reconhecem as sensag¢des e fungdes de seu corpo
e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que € seguro e o que pode
ser um risco a sua integridade fisica.

Na Educagao Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele € o
participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a
emancipagao e a liberdade, e ndo para submissdo. Assim, a instituicdo escolar
precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre
animadas pelo espirito ludico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar
um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo,
para descobrir variados modos de ocupagao e uso do espago com o corpo ( tais
como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em
bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas,
alongar-se etc.).(BNCC, p. 39)

Tragos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestacoes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da instituicao
escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar
diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a dancga e o audiovisual,
entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias
linguagens, criando suas préprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a
autoria (coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas mimicas,
encenagoes, cangoes, desenhos, modelagem, manipulagdo de diversos materiais e
de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito
pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si

mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educagéo Infantil



precisa promover a participacdo das criangas em tempos e espagos para producao,
manifestacdo e apreciacao artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das criangas, permitindo que
se apropriem e reconfiguram, permanentemente, a cultura e potencializam suas
singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e vivéncias
artisticas.(BNCC, p. 39)

Escuta, fala, pensamento e imaginagao — Desde o nascimento, as
criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as
quais interagem. As primeiras formas de interagdo do bebé sdo os movimentos do
seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, 0 choro e outros recursos vocais,
que ganham sentido com a interpretagao do outro. Progressivamente, as criangas
vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressao e
de compreenséo, apropriando-se da lingua materna que se torna, pouco a pouco,
seu veiculo privilegiado de interagao.

Na Educagao Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as
criangcas possam falar e ouvir, potencializando sua participagcdo em conversas, nas
implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como
sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo a crianga manifesta curiosidade com relacéo a cultura escrita:
ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam
no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgao de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros,
suporte e portadores.

Nesta etapa da educacdo, a imersdo na cultura escrita deve partir do que
as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias
com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as
criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginacao e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
historias, contos, fabulas, poemas, cordéis, etc. propicia a familiaridade com livros,
com diferentes géneros literarios, a diferenciagdo entre ilustracbes e escrita e as
formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as
criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em

rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas



espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita
como sistema de representacdo da lingua. (BNCC, p. 39)

Espacgos, tempos, quantidades, relagoes e transformagoes — As criancas
vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensbes, em um mundo
constituido de fendmenos naturais e socioculturais.Desde muito pequenas, elas
procuram se situar em diversos espacgos ( rua, bairro, cidade, etc.) e tempos ( dia e
noite,hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o0 mundo
fisico ( seu préprio corpo, os fenbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformacgdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de
sua manipulagao etc.) e o mundo sociocultural ( as relagbes de parentesco e sociais
entre as pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas;
quais suas tradi¢cdes e seus costumes; a diversidade entre elas, etc.). (BNCC, p. 40)

Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangcas também
se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos ( contagem,
ordenacéo, relagbes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparagao de pesos
e de comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas
geomeétricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais, etc.)
que igualmente agugam a curiosidade.

Portanto, a Educacgao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criangcas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hip6teses e consultar fontes de informagdes para buscar respostas
as suas curiosidades e indagagbes. Assim, a instituicdo escolar estd criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e
sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

Segundo Almeida, Santos e Montino (2016), o Brasil através de seu
ordenamento legal realizou um salto rumo a garantia dos direitos das criangas, em
especial no que diz respeito a educacgao infantil que tem papel social fundamental no
desenvolvimento humano. Ressaltando que os esforgos para tornar efetivo o direito
uma educacédo infantil de qualidade, contou com a participacdo dos movimentos
comunitarios, de mulheres, de trabalhadores e também profissionais da educacao
em todo o pais.

Sabe-se, no entanto, que nao é qualquer educacéao infantil que contribui
para o desenvolvimento humano e social. De acordo com Almeida, Santos e Montino

(2016), a Educacdo Infantil além de oferecer um espagco de socializagédo e



convivéncia que assegure cuidado e educacdo a crianga pequena, também
necessita aprofundar sua dimensao educativa e social.

Nesta perspectiva, diversas abordagens e praticas pedagogicas tém sido
revisitadas pelos especialistas da area em conjunto com os profissionais que atuam
na Educacao Infantil produzindo experiéncias que possam contribuir para um
processo de transformacdo das instituicbes infantis em espacos de vivéncias e
aprendizagens significativas para as criangas.

Tendo consciéncia do vasto campo de estudos na area da Educagao
Infantil apresento de forma breve quatro referenciais tedrico/praticos da atualidade
que trazem importantes reflexées, contribuicbes ao tema a ser desenvolvido neste

trabalho: Reggio Emilia, Emmi Pikler, Anji Pla e Elinor Goldschmied.

a) Abordagem Reggio Emilia

Esta experiéncia foi iniciada na regiao de Emilia Romagna na lItalia apos a
Segunda Guerra Mundial tendo como seu principal expoente Loris Malaguzzi. A sua
pedagogia baseia-se na crenga “[...]Jque as coisas relativas as criangas e para as
criangas sao apreendidas por meio das proprias criangas”. (MALAGUZZI, 1999, p.61
apud FOCHI, 2015, p.45) ”. Essa crencga € sistematizada por meio da documentacéao
pedagdgica que registra a criangca no contexto da sua atuagao, ou seja, enxerga as
criangas como sujeitos que marcam e sado marcadas por uma cultura e histoéria
segundo 0 mesmo autor.

Sua metodologia proporciona as criangas experiéncias reais por meio de
pesquisas e descobertas sensoriais com diversas linguagens artisticas e

expressivas estimulando o dialogo e o compartilhamento de conhecimentos.

b) A abordagem Emmi Pikler

Foi criada em Budapeste, Hungria, em um orfanato com criangas
recém-nascidas até o terceiro ano de vida por uma médica pediatra, que postulou
importantes conceitos sobre o desenvolvimento motor, associados a aspectos
sociais, afetivos e cognitivos dos bebés. Suas principais ideias consistiam na defesa
do respeito ao ritmo e iniciativa das criangcas pelos adultos, bem como a nao

necessidade da intervencdo direta do adulto para os bebés, desde que sejam



asseguradas as possibilidades de movimentos livres e espontaneos, portanto
acreditava na competéncia das criancas pequenas. Defendeu as atividades de
atencado especial alicergada na atividade autbnoma, nas proprias iniciativas e nas

relacdes pessoais estaveis da crianca, de acordo com Fochi (2015) .

c) Abordagem Aniji Play

E uma pratica educacional nova, desenvolvida por Cheng Xueqin, na
provincia de Zhejiang na China, na qual a brincadeira € a forma principal de
educacdo. A abordagem inclui materiais e ambientes ludicos para que as criangas
possam brincar, expressar-se e explorar. Elas constroem pontes com escadas e
tabuas, atravessam tambores de 6leo e constroem seus ambientes com tijolos,
madeira e corda e depois essas mesmas criangas assistem a videos de suas
proprias brincadeiras, discutem suas descobertas e intengdes e criam desenhos
complexos, esquemas e sistemas simbdlicos de escrita, de acordo com Shudo
(2020).

d) Abordagem Elinor Goldschmied

Conforme Shudo (2020), a abordagem foi desenvolvida por uma educadora
britdnica em colaboragdo com educadores de alguns paises da Europa como
Escécia, Italia e Espanha, a partir de observagcdes do comportamento de criangas
até os dois anos. A proposta combina a curiosidade dessa faixa etaria com a
exploracao de objetos pensados previamente denominados brincar heuristico. A
crianga € conduzida a descobrir as coisas por si mesma através da exploragao
espontanea de diferentes tipos de objetos organizados em cestos.

A variedade de objetos cotidianos selecionados organizados em um
cesto, denominado “Cesto de Tesouros", tem por objetivo oferecer estimulos aos
sentidos: tato, olfato, paladar, audicéo e visdo e sdo encontrados no ambiente do lar.
Nenhum dos objetos é brinquedo comprado, objetos de plasticos por causa da
pouca pluralidade das sensacbes que proporciona aos bebés, como afirma
Goldschmied e Jackson (2006).



1.1 EDUCAGCAO INFANTIL E O DIREITO DE BRINCAR

Nos ultimos anos, os debates em torno do Brincar nas escolas infantis tém
perpassado desde a legislagdo, como exemplificado anteriormente no exemplo
brasileiro até as abordagens que apoiam as praticas pedagodgicas com bebés,
criangas bem pequenas e pequenas, como percebemos mais claramente nas

abordagens descritas brevemente acima.

Segundo Shudo (2020, p. 195), o “ brincar pode ser considerado como um
processo que em si mesmo abrange uma variedade de comportamentos,
motivacgdes, oportunidades, praticas, habilidades e entendimentos”. Ainda de acordo
com a mesma autora, o brincar € um instrumento de expressédo da criangca, uma
forma de expressé&o cultural, promove a aprendizagem e a troca de experiéncia, o
desenvolvimento da imaginagao criadora, cria vinculos sociais, bem como é fonte de

prazer e caracteristico da infancia.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (2009), artigo
9° menciona-se as interagcdes e a brincadeira enquanto eixo norteador das praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da educagao infantil, portanto o
brincar ao ser introduzido na legislagao passa a apresentar uma relevancia que exige
um comprometimento das instituicbes e seus profissionais em oferecer experiéncias
brincantes as criangas capazes de possibilitar aprendizagens, desenvolvimento e
socializagao.

O brincar tornou-se uma preocupagao presente no cotidiano das escolas
infantis. O movimento para resgatar a brincadeira e percebé-la como prioridade e
suas diferentes perspectivas — essenciais no desenvolvimento infantii vem
transformando pouco a pouco as praticas da educacéo infantil por todo pais.

A aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (2017) permitiu a
aprovacao de seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil:

conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. O documento ressalta

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacgos e tempos,
com diferentes parceiros ( criangas e adultos), ampliando e diversificando
seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagao,
sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (2017, p. 38).



Percebemos que o brincar deve fazer parte da rotina das criangas.
Necessita ser planejado e abarcar multiplas possibilidades de materiais, espagos e
tempos respeitando a autonomia, a liberdade de escolha, a criagao de regras proprias
entre outras possibilidades.

Todavia, para que se garanta o direito ao Brincar na educacgao infantil
requer-se continuar aprofundando através das praticas pedagogicas um brincar livre,
que inclua elementos n&o estruturados, seja cada vez mais préximo da natureza e
respeite a cultura da Infancia, de acordo com Shudo (2020).

Para além das abordagens atuais que trazem contribuicbes para o
desenvolvimento das praticas em educacédo infantil alicercada no Brincar, também
importantes teorias investigaram a relevancia do Brincar para o desenvolvimento
fisico, moral e cognitivo das criangas. Igualmente tendo consciéncia deste vasto
campo de pesquisa optou-se em apresentar brevemente trés contribui¢cées teodricas

que trazem aportes relevantes ao tema desenvolvido neste trabalho, entre elas a de:

a) Lev Vygotsky (1896-1934)

Segundo Souza, 2002 Vygotsky é de nacionalidade, psicologo e um dos
representantes mais importantes da psicologia histérico cultural. Apesar de suas
principais ideias terem sido desenvolvidas na década de 1920 do século passado, sua
visao sociointeracionista € de grande importancia para a area da educagéo. Apoia-se
na ideia da interagdo entre a pessoa e o meio ambiente, o qual acarreta mudangas no
individuo, quer dizer, a pessoa modifica o ambiente por meio de seus
comportamentos, sendo que estas modificacbes podem vir a influenciar suas atitudes
futuras.

Nesta perspectiva, segundo seus estudos , a brincadeira infantil assume
uma posicdo privilegiada para a andlise do processo de constituicdo do sujeito. E
compreendida como uma maneira de expressao e apropriacdo do mundo das
relagdes, das atividades e dos papéis dos adultos.

As criangas através do brincar apropriam-se de novos conhecimentos
mediante a capacidade de imaginar, fazer planos, atuando mesmo que
simbolicamente em diferentes situagdes vividas pelo ser humano reelaboram

sentimentos, significados e atitudes.



A crianca ao brincar sempre se comporta além do habitual de sua idade,
de seu comportamento diario, como se a brincadeira fosse maior do que a realidade,
portanto o brincar contém todas as tendéncias do desenvolvimento de forma
condensada, sendo ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento.

Desta maneira, Vygotsky considera o ato de brincar relevante para o
desenvolvimento cognitivo, visual, auditivo, tatil, motor das criangas considerando-o

inclusive, capaz de realizar avangos de um estagio de desenvolvimento para outro.

b)  Henri Wallon ( 1879-1962)

Foi um fil6sofo, médico, psicologo e politico francés. Desenvolveu a teoria
na qual explica o desenvolvimento das criancas através de quatro campos funcionais:
movimento, afetividade, inteligéncia e pessoas. Propds o estudo da crianga a partir de
uma perspectiva holistica, compreendendo o desenvolvimento fundamentado em uma
concepgao dialética assinalada por conflitos, retrocessos, rupturas em consequéncia
das modificagcbes ambientais constituindo-se um processo continuo nao linear de
estagios, de acordo com Daltro e Lima (2018).

De acordo com sua concepg¢ao, o0 brincar possui estagios que vao de
brincadeiras funcionais a movimentos simples, como por exemplo, estender e
encolher os bracos e as pernas, tocar objetos, produzir ruidos. Com brincadeiras de
faz-de-conta como brincar de boneca, montar no cabo da vassoura como se fosse um
cavalo, caracteriza-se por uma atividade de interpretagdo mais complexa.

Nas brincadeiras de aquisigdo, as criangas esforcam-se para perceber e
compreender cenas, imagens, relatos, cangdes que captam toda a sua atencao, ja
nas brincadeiras de fabricagdo: junta, combina entre si objetos, modifica-os e cria
novos (MORAES, 2012).

Nessa visdo toda a atividade da crianga é ludica e € exercida por si
mesma. E importante para assimilagdo de condutas sociais e percepcéo das relacdes

afetivas que ocorrem em seu meio, bem como para a elaboragao do conhecimento.

c) Friedrich Froebel (1782-1852)

Foi um pedagogo alemé&o, continuador de Pestalozzi e fundador do

primeiro jardim de infancia. Um dos primeiros educadores que considerou o inicio da



infancia decisivo na formacao das pessoas. Ressalta que o brincar constitui o maximo
desenvolvimento da crianga, a manifestacdo auténtica e natural do mundo interior
provocada por uma necessidade pessoal. Froebel defendia principalmente a ideia de

que é o professor que deve explorar a capacidade criadora da crianga, permitindo que

ela tenha agcdes espontaneas e prazerosas..

A partir de objetos de seu cotidiano, a crianga tem capacidade para criar
significagcdes e representar seu imaginario por si mesmo. Por isso, o brincar
€ representar, & prazer, autodeterminagdo, seriedade, expressdo de
necessidades e tendéncias internas. “ A criangca ndo é uma argila, moldavel,
€ uma forga mégice} dotada de movimento, de resisténcia, de certa
autonomia” ( BROUGERE, 1998, p. 63 apud MORAES, 2012,p 49).

Este autor concebe o brincar como atividade livre e espontanea que tem por
objetivo a atividade autbnoma, responsavel pelo desenvolvimento fisico, moral,
cognitivo, sendo a educagdo um meio de garantir a liberdade para que as criangas
inventem suas proprias brincadeiras revigorando sua emancipagao.

Tanto na legislagdo brasileira, como nas abordagens atuais e teorias
investigativas reconhece-se a relevancia do Brincar, que pode elevar o padrao de
qualidade da educacédo infantil desde que sejam oferecidas as criangas materiais

adequados, interessantes e desafiadores e o incentivo dos adultos.



2 MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS: OPORTUNIDADES PARA BRINCAR

Falar da educacéao infantil me remete a trazer as experiéncias e vivéncias
que tenho tido a oportunidade de acompanhar diariamente em minha pratica

profissional, como monitora de uma escola de educagéo infantil.

O uso de materiais nao estruturados faz parte do curriculo e das praticas
pedagodgicas desenvolvidas no dia a dia das professoras e através dos mesmos as
criangas trazem para dentro da sala inumeras vivéncias do seu contexto familiar. As
criangas sao protagonistas das suas aprendizagens, pois em contato com os
materiais nao estruturados elas usam da sua imaginagao, criando e recriando objetos

do seu cotidiano e que fazem parte do seu ambiente.

Nessas brincadeiras, podemos nos aproximar das criangas percebendo os
seus sentimentos e criando lagos afetivos. Salientando que a afetividade faz parte do
processo de ensino e aprendizagem, as criangas pegam confianga no professor,
mostram mais interesse e aceitam com mais facilidade a mediacdo e a interagao

entre pares.

Criamos diariamente ambientes com varios materiais ndo estruturados,
recursos a sua disposicdo, para que 0s mesmos se apropriem e facam suas
construgcdes. Nesse momento deixamos a crianga a vontade para explorar e escolher

os materiais que mais a instigam, escolhendo de que forma brincar.

Um elemento essencial para proporcionar oportunidades de brincar as
criangas nas instituicdes de educagao infantil sdo as diversidades de materiais e suas
capacidades de estimular interagdes, fonte de aprendizagens significativas. Cada vez
mais, por conta de sermos convidados a repensar novos habitos de consumo e varias
pesquisas e abordagens demonstrarem o potencial limitado dos brinquedos
industrializados, os materiais ndo estruturados tém ganhado espago nas experiéncias

pedagodgicas com criangas pequenas.

Segundo Aline Bertolli, sd, os brinquedos nao estruturados sdo materiais
variados como blocos de madeira, elementos da natureza, cones, rolos, objetos de

uso cotidiano, caixas, entre outros, que através das interveng¢des das criangas podem



converter-se em brincadeiras abundantes. S&o facilmente encontradas em casa, na
natureza ou no supermercado mais proximo; possuem baixo custo em relagcdo aos
brinquedos convencionais; contemplam todas as idades, sdo multifuncionais e
ganham naturalmente novos significados; sao 6timos instrumentos de conexao e

interacdo com os adultos e outras criancas.

As criangas tém a capacidade de transformar qualquer objeto em brinquedo,
seja panela, caixa, colheres, copos, latas, controles... Neste sentido, Machado,

2007, p.27, expressa que

Brincar com espontaneidade, sem regras rigidas e sem precisar seguir
estritamente os folhetos de instrugdes dos brinquedos, é explorar o
mundo por intermédio dos objetos. Enquanto usa, manipula, pesquisa
e descobre um objeto, a criangca chega as préprias conclusdes em
que vive. Quando puxa, empilha, amassa, desamassa, e da nova
forma, a crianga transforma, brincando e criando ao mesmo tempo.
Pode transformar, dar novas formas, aos materiais como quiser,
propicia a crianga instrumentos para o crescimento mais saudavel,
que a estimula a explorar o mundo de dentro e o mundo de fora,
dando a eles novas formas no presente e no futuro, a partir de sua
vivéncia. ( apud NETO, 2018, p.17)

Portanto, materiais antes considerados descartaveis ou sem utilidade para
os adultos sao ressignificados através das brincadeiras oferecendo possibilidades
inesgotaveis a partir da imaginagao e criatividade empregadas pelas criangas na sua
manipulagdo. Ao oportunizar o respeito as diferengcas, motivagbes e ritmos de cada
crianga sdo capazes de criar um cenario estimulante com varias possibilidades de

agao.

Também, os materiais ndo estruturados para além de oferecer para as
criangas ricas experiéncias sensoriais podem significar uma importante alternativa as
instituicdes de educacdo infantil com poucos recursos financeiros para aquisicao de
exploracéo, descoberta, manipulagao, funcionamento dos objetos justificando assim o

seu uso no cotidiano da educagao infantil.

Os materiais nao estruturados comecgaram a fazer parte das experiéncias
pedagogicas propostas pelas novas abordagens. Algumas dessas experiéncias

propdem o trabalho mais explicito/direto a partir de materiais n&do estruturados,



enquanto outras mesclam materiais ndo estruturados com outros de origem artistica,

natural e reciclados para desenvolver sua proposta de trabalho.

De acordo com Lorenzoni (2015), na proposta de Reggio Emilia, as criangas
sdo convidadas a participar de varias experiéncias artisticas que utilizam desde tinta
acrilica, lapis de cor profissional até elementos naturais como “por exemplo”,
pedrinhas, folhas, gravetos, que também podem ser considerados materiais nao

estruturados.

Nesta abordagem, o atelié ou espago de arte desempenha um importante
papel. Neste espaco, as criangcas podem se expressar de multiplas maneiras através
da pintura, escultura, musica, podendo inclusive combina-las, a partir de uma
variedade de materiais, utilizando suas proprias maos. Nesta situagdo, também se
disponibiliza material reciclado, inclusive sobras de producgdes industriais que se
transformam em invengdes artisticas que sdo documentadas e ficam expostas nas

escolas e em lugares publicos.

A visao desenvolvida por Elinor Goldschmied para bebés e criangas bem
pequenas, propde a utilizacdo do Cesto de Tesouros, 0 mesmo deve ser feito de
material natural e resistente dentro do qual se deve reunir colecbes de diferentes
objetos, exceto de plastico, que sejam capazes de prender o interesse e estimular os
sentidos dos bebés. A maioria dos objetos propostos sédo de uso comum e cotidiano
para os adultos, podem ser considerados materiais ndo classificados em objetos.

Como recomenda Goldschmied e Jackson (2006)

Naturais — castanhas grandes, conchas, pinhas, carogo de abacate,

pedacos de esponja, penas grandes, liméo, maga;
- Materiais naturais — bola de fios de 14, algas de sacolas feitas de bambu;
- Escova de dente, escova para sapatos, pequenos cestos, pincel de pintura;

- Madeira — colher ou espatula, carretel de linha, pregadores de roupa, cubos

de madeira, castanholas, chocalhos de varios tipos, ...



- Metal — bijuterias, clipes de papel, copo de metal, espremedor de alho e de
frutas, forminhas, batedor de ovos, funil, tampas para latas, coador de ch4, colheres,

latas fechadas contendo arroz, feijao, ...

- Couro, téxteis, borracha e pele — bola de borracha, golfe, ténis, bolsa de

couro, boneca de retalhos, estojo de couro, ursinho de pelucia, ...

Papel, papeldao — tubos de papel toalha, papel laminado, pequenas caixas

de papelao,...

Através da proposta desta abordagem, pode-se verificar que materiais nao
estruturados oferecem ricas possibilidades de brincar e aprender, em especial para as

criangas pequenas desenvolvendo sua capacidade de escolha.

Na perspectiva de Anji Playt, os materiais ndo estruturados adquirem uma
outra dimensao. As criangcas tém acesso a materiais diversos de facil aquisicao na
comunidade, como por exemplo tabuas, escadas, blocos e caixas de madeira de
diferentes caracteristicas e tamanhos, também pneus de pesos e formatos diversos.
Ainda sao oferecidos tambores de o6leo vazios e limpos — fechados, abertos e
semiabertos entre outros para brincar. As criangas sdo convidadas a assistir a videos
de suas préprias brincadeiras e a partir deles refletem sobre seus planos e descobertas

criando esquemas e sistemas simbdlicos da escrita de acordo com Shudo (2020).

Observa-se que esta proposta consegue integrar com maestria o brincar e
materiais ndo estruturados de diversos tamanhos, formatos, texturas em um ambiente
aberto através da auto expressdo das criangas, da resolucido de problemas e da

reflexao.

No conjunto de ideias desenvolvidas por Emmi Pikler para a educagao de
bebés e criangas pequenas, tendo como ideia central as primeiras fases do
desenvolvimento infantil, baseado no movimento e brincar livre, autonomia e nos
cuidados privilegiados, ndo se encontram orientagdes mais praticas sobre o uso de
materiais ndo estruturados. No entanto, valoriza-se nesta concepcao atividades ao ar
livre, o contato com a natureza, podendo esta proporcionar uma relagdo com
elementos ndo estruturados como : pedras ,folhas ,gravetos entre outros. Também se

defende o uso de objetos simples e variados com os quais as criangas possam brincar



de maneira autbnoma, destacando-se que objetos n&o estruturados tém maior eficacia

que brinquedos sofisticados, como afirmam Pec¢anha e Marcilio (2019).

Até agora se pode identificar as varias possibilidades que os materiais nao
estruturados oferecem para garantir as criangas o direito de brincar, através da
descricdo das abordagens atuais em educacédo infantil e das teorias investigativas

descritas no texto. A seguir, apresento alguns exemplos de materiais nao estruturados

utilizados na escola de Educacéao Infantil onde trabalho como monitora.

Podemos dizer ainda, de acordo com Marista Lab (2019), que os brinquedos
nao estruturados oferecem as criangas infinitas perspectivas, pois elas podem ser
transformadas pela imaginacao infantil em qualquer coisa ou objeto que a crianga

desejar promovendo uma experiéncia desafiadora e a autoria infantil.

Neste sentido, o processo da crianga estruturar seu préprio brinquedo ou
brincadeira permite que varias fungdes cognitivas sejam fomentadas como: a

organizacgao, o planejamento, a flexibilidade cognitiva, a atengdo a memoaria. Além



do pensamento légico e matematico que esta nitido em brincar com o material ndo
estruturado, como salienta Ometto (2015).

Os materiais nédo estruturados sao importantes instrumentos no
desenvolvimento infantil, sdo capazes de promover a interagdo consigo mesmo, com
o outro e com o mundo que nos rodeia, colaborando na expressédo de ideias e
sentimentos e dessa forma a participagao ativa das criangas em sua aprendizagem.

Considerando os aportes das teorias investigadas e das abordagens atuais
sobre o brincar com materiais ndo estruturados na educagao infantil e a realidade
das instituicdes de educacao infantil no Brasil, em especial as instituicdes publicas,
observa-se que o trabalho com materiais ndo estruturados seria possivel por causa
do acesso facilitado, sendo encontrado no nosso dia-a-dia, com nenhum ou pouco
custo financeiro. Porém, sabe-se que a pratica pedagogica nao é feita somente de
materiais, também de pessoas — profissionais capacitados, espacos adequados e

organizagao dos tempos que atendem as inquietagdes e necessidades das criangas.



3. APRENDIZAGENS EM CONTEXTO - ANALISE DO COTIDIANO ESCOLAR A
PARTIR DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Neste capitulo serdo analisadas cenas do cotidiano de criancas da educacéao
infantil, relatadas por uma professora, a partir do banco de fotos e do planejamento
diario, durante o primeiro semestre de 2023. O trabalho da mesma é desenvolvido
praticamente todo com materiais ndo estruturados a partir da perspectiva do brincar

heuristico com estudos em Goldschmidt e Reggio Emilia.

A escola tem capacidade de atender cem criangcas de 0 a 5 anos e 11
meses, em turno integral. As cenas s&o vivéncias pedagdgicas da turma do pré |l, no
qual a professora trabalhou com materiais ndo estruturados com intencionalidades
diferenciadas no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, observando,
a partir de entdo, o comportamento das criangas, reacoes, interesses, dificuldades,

resolugdes de problemas, linguagens, raciocinio, inteligéncia...

A escola tem buscado embasar seus planejamentos em perspectivas que
propiciam de forma auténoma e livre o processo de aprendizagem das criangas e as
coloca como protagonistas do processo de aprendizagem, explorando todas as suas
potencialidades, agugando o seu interesse, tornando-as capazes de construir e

reconstruir seus conhecimentos com possibilidades de criagéo e recriagao.

Neste sentido, é possivel observar que as criangas ficam mais
concentradas nas atividades, demonstrando-se curiosas, instigadas a resolugao de
problemas. Por ser uma proposta desafiadora que foge do tradicional, o interesse
por materiais ndo estruturados € muito presente e eficaz desde muito cedo, os
bebés apropriam-se dos mesmos com muita intensidade e interesse, o tempo de
envolvimento com esses objetos € muito maior que com os convencionais, pois
exploram através de movimentos, gestos de diversas formas e em diferentes

espacos. As criangas nas brincadeiras trazem vivéncias do seu contexto familiar.

Para a realizagcdo desta pesquisa, trago a observagéo direta de atividades

desenvolvidas na turma de estudo e onde faco monitoria este ano. Da mesma forma,



entrevistei de forma nao estruturada a professora da turma, para obter maiores

esclarecimentos sobre seu planejamento e suas percepgdes sobre o tema proposto.

A seguir, apresento e analiso cenas do contexto escolar vivenciado pelas
criancas da Escola de Educacao Infantili relacionadas com os campos de

experiéncia para um curriculo da Educacao Infantil.

31 CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS - PERCEPGCOES E NOGOES DE
ESPAGO E MOTRICIDADE AMPLA

Segundo relato da professora da turma a sala foi organizada em diferentes
trilhas de possibilidades, formadas por uma fita e tendo como material principal o
pneu. A atividade deve ser avaliada e planejada de forma coerente, para que se
obtenha um resultado significativo.

“Trabalhar com pneu desenvolve na crianga nogao de espaco, coordenagao
motora ampla, equilibrio, for¢a e ateng¢ao”( Profe).

Na cena se percebe a intencionalidade da professora, baseada na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que a crianga obtenha a nogdo do espaco,

situando-se e orientando-se em relagdo ao objeto, aos colegas e ao seu proprio



corpo no espaco determinado. Sendo este um fator primordial na realizagdo de
atividades com tracados, preparando a crianga de forma ludica para criagao da
escrita.

Na coordenacao motora ampla, gerara na crianga beneficios como segurar
um lapis, conquistar a sua independéncia para fazer atividades de seu cotidiano,
como trocar de roupa, desenvolver mais habilidades nas praticas esportivas.Criar
com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensagbes e
emocgdes do cotidiano.

Entre tantos outros beneficios, esta atividade faz com que a crianga tenha
percepgao visual e auditiva e a aceitagao das regras aos comandos da professora,
demonstrando controle do uso do seu corpo, realizando as atividades com
desempenho.

Nem todas as criangas conseguiram realizar a atividade com sucesso,
algumas tiveram dificuldades na hora de manter o pneu equilibrado entre as duas
linhas tragcadas. A partir da atividade a professora pode perceber as dificuldades de
cada crianga podendo trabalhar individualmente, para que elas superem suas
dificuldades.

Quanto mais o contexto fisico garante um quadro de oportunidades
organizadas, dentro das quais explicitar os proprios interesses, mais se assiste ao
aparecimento e desenvolvimento de processos evolutivos repletos de
individualidade e pontilhados com interpreta¢des individuais ( PARRINE,2016. p.76).

Para que essas agbes acontegam, € necessario pensar e organizar
propostas em espacos fisicos que sejam apropriados e possam ser transformados

pelo grupo de criancas, apoiando-as e desafiando-as nos seus percursos.



3.2 ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO - RACIOCINIO LOGICO

Nas cenas acima, a professora trabalhou com varios elementos da natureza,
sendo galhos com folhas e cascas secas e materiais reciclaveis como as tampas de
garrafas pet, enumeradas para a realizagado da atividade.

A turma foi separada em grupos de cinco criangas. Cada grupo recebeu os
mesmos materiais nao estruturados e foi orientado pela professora para sua
realizagao.

O objetivo geral desta atividade, com base na BNCC, é argumentar e relatar
fatos de forma oral, em sequéncia temporal e causal, organizando e adequando a
fala e contexto em que é produzida.

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagdes de interagao,
por diferentes meios. Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.
Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensao da
fungdo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e
informag&o. Trabalhar o raciocinio logico matematico e sequéncias didaticas,
quantidade, concentragao, texturas, formas, tamanhos e movimentos de pingas.

As criangas, imersas em uma cultura matematizada, vivenciam ou
presenciam situacées em que se torna necessario contar, ler nameros, quantificar,

numerar, fazer operagdes de soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, utilizar



medidas diversas (de tamanho, de peso, de valor, de distancia, de tempo, de
capacidade etc.), organizar-se ou estruturar-se espacialmente, além de se utilizar de
graficos ou tabelas. Desta forma, desde muito pequenas, separam, dividem e
agregam objetos nas suas brincadeiras. Situagdes como estas podem e devem ser
potencializadas pelos professores no dia a dia. Se a professora fizer intervengdes
que possibilitem as criangas pensar matematicamente e buscar formas de registro
matematico, elas podem se constituir em momentos ricos para trabalhar esse
conhecimento.

Em todas essas acdes, é importante estar atento as possibilidades de
trabalhar tanto registro n&o convencional ( por meio de desenhos e outras formas de
representacdo), quanto o convencional ( uso de algarismo e outros simbolos
utilizados na linguagem matematica ). Todo esse trabalho possibilita que as criangas
se apropriem do conhecimento matematico de forma significativa e se desenvolvam

seu raciocinio légico.

3.3. ESPAGO,TEMPO,QUANTIDADE, RELAGOES E TRANSFORMAGOES -
VIVENCIAS E EXPERIENCIAS DO CONTEXTO FAMILIAR

Materiais ndo estruturados sempre fizeram parte da vida das criangas,
independentemente de classe social ou cultural em que estejam inseridas. O ato de
brincar € tanto processo como modo, por conseguinte, qualquer coisa pode ser

realizada de maneira ludica. Segundo Moyles (2002), a maior aprendizagem esta em



oportunizar a crianga a aplicagao de algo da atividade ludica em uma outra situagao.
Assim, o ato de brincar, como atividade, esta constantemente gerando novas
situagbes. Em termos de desenvolvimento, a crianga sempre avanga para um
estagio posterior ao que vive. Essa ideia vem ao encontro do que afirma Vygotsky
(1984) quando se refere ao jogo de faz-de-conta protagonizado pelas criangas.

E comum vermos criangas protagonizando enredos e desempenhando
papeis que no dia a dia ndo realizam. Nesses enredos, via de regra, sao
reproduzidas situagdes vividas no cotidiano das criangas.

Para esta atividade, a professora organizou a sala de aula de forma que o
espaco ficasse aconchegante, com varios elementos da natureza, produtos
alimenticios e utensilios domésticos. Trazendo um espaco de livre escolha, os quais
as criangas ocupam para tecer novos enredos, realizar experimentos e efetuar
descobertas. Se percebe o envolvimento das criancas e o entusiasmo das mesmas.

O contexto na Educacéao Infantil permite explorar o meio que o cerca com
curiosidades, percebendo-se como ser integrante, dependente, transformador e
acima de tudo contribuir com as diferentes aprendizagens. E na observacao
realizada as criancas permanecem por horas criando situagbes em que
desempenham papeis muito familiares.

Com base na BNCC, o objetivo neste contexto é identificar, nomear
adequadamente e comparar as propriedades dos objetos, estabelecendo relagbes
entre eles. Interagir com o meio ambiente e com fendbmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com relacao a eles. Utilizar vocabulario relativo
as nogdes de grandezas ( maior, menor, igual,etc.), espago ( dentro e fora) e
medidas (comprido, curto, grosso, fino ) como meio de comunicacdo de suas
experiéncias. ldentificar e registrar quantidade por meio de diferentes formas de
representacdo. Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento,

a histéria dos seus familiares e da sua comunidade.

3.4 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS.



Na primeira infancia, atividades ao ar livre auxiliam no desenvolvimento de
varias habilidades, tem uma relagdo muito melhor com a natureza e uma
mentalidade mais sustentavel.

Nesse enredo a professora proporcionou esta atividade no patio da escola,
utilizando tinta, papeldao como tela e folhas como pincel. As criancas foram
distribuidas em grupos e lhe foram oferecidos os materiais.

De acordo com o campo de experiéncia proposto pela BNCC, a professora
teve a intencéo de estimular o contato com diferentes formas de arte, desenvolvendo
a percepgao estética. Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacdes, observagdes e expressao corporal.

As criangas sdo, desde pequenas, muito curiosas e mostram-se avidas por
conhecer oportunidades de explorar diversos tipos de objetos, seres e materiais da
natureza, fendbmenos fisicos, quimicos e bioldgicos, bem como o meio ambiente e
sua sustentabilidade.

O contato com objetos variados possibilita as criangas experienciar, por meio
dos diversos sentidos, as suas diferentes reacgbes, seja pegando, mordendo,

arremessando, rolando, apertando, cheirando, colocando um dentro do outro, em



cima ou batendo uns nos outros, além de formas mais sofisticadas de observacéo,
experimentacgao, transformacéo e criagdo de instrumentos.

Estas situacbes com propostas diferenciadas em outros espacgos favorece
um curriculo que tem a crianga como protagonista. Nas questdes que definem
curriculo, Barbosa e Horn (2008) afirmam que “ Para haver aprendizagem, € preciso
organizar um curriculo que seja significativo para as criangas e também para os
professores. Um curriculo ndo pode ser a repetigdo continua de conteudos|..]. Os
projetos abrem para a possibilidade de aprender os diferentes conhecimentos
construidos na historia da humanidade de modo relacional e n&o linear, propiciando
as criangas aprender através de multiplas linguagens, ao mesmo tempo em que

Ihes proporcionam a reconstrugao do que ja foi aprendido (p.35)”.

3.5 EU, O OUTRO E O NOS - ATIVIDADE REALIZADA COM A PARTICIPAGAO
DOS PAIS
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Essa foi a atividade que para mim foi mais significativa, pois partiu das
criangas a iniciativa de criar uma banda. A professora sempre com a escuta e olhar
sensivel, planejou o desenvolvimento da atividade,organizou e decorou os espagos
e juntamente com a participacdo das familias foram criados materiais nao
estruturados ( objeto principal da banda) para entéo realizar uma apresentagéo para

as demais criangas da escola.



As criangas sempre gostaram de atividades relacionadas a musica, quando
surgiram com a ideia de montar uma banda, todos da turma ficaram animados até

mesmo as criangas mais timidas.

O envolvimento da familia para a realizagdo dessa atividade foi muito
relevante, pois a crianga se sente importante e valorizada pelo modo que a familia
acompanha suas praticas na escola. Surgiram varios instrumentos, gaita feita por
caixas de leite, tambor feito com latas de tinta e cano de pvc, chocalhos feitos com
latinhas de refrigerante, entre muitos outros. Teve pais que apesar da professora
especificar que os materiais deveriam ser construidos com a crianga, acharam mais
pratico o uso do material concreto (industrializado). Todos participaram, e com muito

orgulho apresentaram para a turma o seu instrumento musical.

A turma pode compartilhar a suas constru¢cbes, de modo que cada
instrumento fosse explorado por todas as criangas. Foram dias de ensaio, a musica
escolhida foi “ Olha a Musica/ XUXA” , que fez parte do contexto trabalhado pela

professora. Eram dias de alegria e empolgagao, até a realizagao da apresentacao.

No saguao da escola, foi montado um cenario, e se encontraram ali todas as
criangas que fazem parte da equipe da Escola HCI. A apresentacédo ocorreu dentro

do que foi proposto no planejamento da professora.

Com base na BNCC percebeu-se que nesta atividade nao envolveu apenas
uma sintese de aprendizagem, mas enfatizou no campo de experiéncias “ O eu, 0
outro e o0 n6s”. Tem como propdsito possibilitar que as criangas possam atuar em
grupo de forma a demonstrar interesse em construir novas relagées, respeitando a
diversidade e solidarizando-se com os outros. Conhecer e respeitar regras de
convivio social, manifestando respeito pelo outro. Ampliar as relagdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participagcdo e cooperagdo. Comunicar suas ideias e

sentimentos com desenvoltura a pessoas e grupos diversos.

Para que os materiais nao estruturados cumpram com o seu papel, a
organizacao do espacgo é fundamental. O espago nunca é neutro, a forma como

organizamos transmite uma mensagem curricular e reflete um modelo educativo.



Para além de ser um local util e seguro, o espago deve ser agradavel e
acolhedor, fazendo com que as criangas se sintam parte integrante do ambiente
proporcionando um protagonismo nas atividades que realizam. Os materiais devem
ser estimulantes e dispostos em locais acessiveis favorecendo ricas interagdes

como afirma Horn (2004).

Outro aspecto fundamental para que os materiais desempenhem sua fungao
€ a organizacao do tempo, no qual as interagdes entre educador e criangas e entre
as proprias criancas sejam permitidas e estimuladas, de modo que a rotina néo se
torne uma sequéncia de acbes mecanicas, onde se repete todos os dias um
conjunto de procedimentos que nao devem sair de sua ordem como salienta Horna
(2004).

Esse movimento de relembrar e escrever nos faz perceber o quanto o
professor tem o papel fundamental de promover espacos, materiais e experiéncias
que contribuam para o desenvolvimento integral das criangas, pois elas também séo
detentoras de direitos, produtoras de cultura, sujeitos historicos na construgao da

sua identidade unica e coletiva.



CONSIDERAGOES FINAIS

No Brasil, a legislagdo aprovada nos ultimos 30 anos trouxe a tona
pertinentes reflexdes sobre a educacgao infantil: as concepg¢des norteadoras, os
espacgos, os tempos, os materiais, as qualificagcdes dos profissionais que atuam
nesta area, resgatando pouco a pouco uma educagao baseada nos interesses e
necessidades das criangas, ou seja, a valorizagao das diferentes formas e jeitos de

Brincar, bem como um contato mais proximo com a natureza e seus elementos.

Os esforgos empreendidos na aplicagdo da legislagao fizeram surgir um
vasto campo de pesquisa na area da educacgao infantil e consequentemente praticas
pedagdgicas inovadoras a partir da releitura das abordagens atuais e das teorias
investigativas com enfoque no protagonismo da crianga alicergada em experiéncias
de Brincar com materiais ndo estruturados, encontrados no nosso dia a dia e

também com elementos naturais.

Com base na pesquisa bibliografica realizada, tendo por suporte livros,
revistas e documentos eletrbnicos encontraram-se fortes evidéncias e
constataram-se inumeras possibilidades de promover o Brincar com materiais nao
estruturados em todas as etapas da educacgao infantil. Observou-se que tanto a
legislacdo vigente, como as abordagens atuais e as teorias investigativas oferecem
contribuigdes relevantes as praticas pedagogicas da educagao infantil que se propde
a desafiar as criancas com o uso de materiais ndo convencionais, restaurando desta

forma o direito de Brincar.

Porém, notou-se que a pesquisa bibliografica é insuficiente para chegar a
conclusdes mais aprofundadas sobre o tema desenvolvido neste trabalho, sendo
necessario um estudo de campo em uma instituicdo ou turma de educacéo infantil
para que se possa analisar. Em que medida é utilizada os materiais nao estruturados
no cotidiano escolar? Quais momentos que os materiais ndo estruturados sao

disponibilizados? Com quais objetivos? Podendo desta forma visualizar de forma



concreta as possibilidades, as limitagdes, os entraves do Brincar com materiais ndo

estruturados.

A indagacao mais recorrente foi relacionada a pratica dos profissionais que
atuam na educacao infantil. Sabe-se que sdo a chave para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas baseadas na autonomia, na imaginagdo e criatividade das
criangas como esta proposta com materiais ndo estruturados. Todavia s&do pouco
valorizados sendo mais associados ao cuidar do que ao educar, sentindo pouca
motivagdo para mudar suas praticas, mesmo tendo acesso as reflexbes das

abordagens atuais, tornam-as negligentes.

Outra indagagdo estd relacionada aos espacgos fisicos inapropriados
existentes em nossas instituicbes, associado a quantidade de criangas por turma,
por vezes, muito além da capacidade comportada pelo espago, sem falar no numero
de profissionais em menor quantidade do que a recomendada por crianga. Por mais
que as instituicbes e os profissionais da educacéao infantil tenham vontade de tecer
novas praticas como apresentadas nesta pesquisa, como gerir esta limitacdo? Estas
duas limitagbes espaco inapropriado e poucos profissionais influenciam sobre a
organizagdo do tempo — as rotinas acabam se tornando rigidas. Por causa da
quantidade inapropriada de criancas por turma, o tempo necessario para propor
atividades com o objetivo de desenvolver habilidades, como “exemplo”, no uso de
materiais ndo estruturados é escasso. Neste contexto, como construir uma pratica

que estimula a exploracio e a criagado com materiais ndo estruturados?

Por fim, pode-se perceber que existe um caminho percorrido pela educagao
infantil em nosso pais, que necessita continuar se movimentando na dire¢cdo da
melhoria das condigdes fisicas de nossas instituicdes, da oferta de mais vagas, na
valorizacado dos profissionais que atuam com criangas pequenas e na releitura das
abordagens atuais a partir da realidade concreta tentando diminuir os entraves que o

trabalho com materiais ndo estruturados requer

Portanto, é essencial a formagao continuada dos profissionais para que
possam desenvolver uma proposta de trabalho a partir dos interesses e
necessidades individuais e grupais das criangas, da selecao criteriosa de materiais

desafiadores de acordo com o espaco disponivel, oferecendo tempo adequado



gerando o envolvimento das criangas e consequentemente aprendizagens
significativas.

A formacgao dos profissionais de educacao infantil, deve estar embasada em
diferentes enfoques, onde 0 mesmo possa encontrar apoio pedagdgico, psicolégico,
adquirindo conhecimento das diferentes fases e etapas de desenvolvimento
infantil.Pois 0 mesmo necessita estar em sintonia com o crescimento e potencial de
crescimento de cada individuo, respeitando suas diferentes maneiras de
desenvolver-se humana, social, psicologicamente dentro de um espacgo social de
aprendizado. O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha
uma competéncia extraordinaria, onde ele préprio deve tornar-se um aprendiz. Dai
a importancia de o professor centrar seu olhar na crianga e vé-la como parceira ativa

€ ndo um sujeito passivo que aceita tudo que lhe é proposto.
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